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~ Kunst und Musik -
Horen und Sehen

~ Kandinsky: Griine Spitze
Kreativer Tanz

Klee: Rosenwind
Malen zu Musik

— Wehrli: Kunst aufraumen
Musikalische Gestaltung

Musik und Zeichnung
= Wie konnten Tdne
«-alssehen?

_ Aus Tusche werden Tdne
Musizieren zum Film
Lvirtuos virtuell”

 Tuschelied
Singen und Tuschen

~—Lazing in the Summer Sun
_.~Sommerkanon

Heute geht ihr
Abschiedslied fiir
~die 4. Klassen

FRIEDRICH



Klassenstufen:
Klassen 3-6

Musikalisches Handlungsfeld:
Musik erfinden

Zeitbedarf in Unterrichtsstunden:
4-6 Doppelstunden

Material:

je Kind: unbedrucktes Makulatur-
papier der Tageszeitung in A2-Bo-
gen geschnitten (kostengunstig);
mehrere Stlcke gebrochene
Zeichenkohle, ca. 2 cm lang;
zwei groBe Wasserglaser zum
Reinigen von Feder und Pinsel;

4 kleine Tuscheglaser (hellgrau,
mittelgrau, dunkelgrau, schwarz);
Japanpinsel; Rohrfeder

Facherverbindung:
Kunst

Horbeispiel:
10 Spiegel im Spiegel

Musik und Zeichnung

Wie konnten Tone aussehen?

MAJA OSCHMANN

Zeichnen und Malen zu Musik. Zur meditativen Musik ,Spiegel im Spiegel” von Arvo Part probieren
die Kinder neue Techniken mit Kohle, Japanpinsel und Tusche aus. Gemeinsam finden sie Worter,
um die Tone zu beschreiben und lassen sie anschlieBend auf Papier sichtbar werden.

Klingt ein Ton weich und rund oder sieht er so aus? Adjek-
tive wie, spitz, hell, rund, zart oder flieBend lassen sich so-
wohl auf Hoér- als auch auf Seherfahrungen beziehen. Sie
veranschaulichen die Analogiebildungen von Ténen und
Bildern, von Musik und Zeichnung.

Das Zeichnen zu Musik geschieht nicht so willkiirlich,
wie man annehmen kénnte. Mit der Entscheidung fiir ei-
nen die Musik beschreibenden Begriff (wogend, weich)
und der Konzentration darauf, entwickeln die Kinder die
Fahigkeit, ihre Gedanken zu fokussieren. Die sprachliche
Benennung ihrer auditiven und visuellen Wahrnehmung
hilft, sich der musikalischen und zeichnerischen Qualita-
ten bewusst zu werden.

Zur Musik

In Arvo Parts Komposition , Spiegel im Spiegel” bilden Kla-
vier und Cello zwei Ebenen, die leicht voneinander zu un-
terscheiden sind. Die einfache und repetitive Struktur des
Stiickes ermoglicht es, grundlegende Gedanken zur Visua-
lisierung von Musik zu vermitteln, ohne die Kinder zu tiber-
fordern. Die Musik ist meditativ und férdert die Konzentra-
tion. Arvo Part ist ein estnischer Komponist. Er entwickelte
seinen eigenen Musikstil, den er , Tintinnabuli" (Klingeln
der Glocken) nennt: Einfache Harmonien und diese tiber-
lagernde Tonleitern bestimmen seine rhythmisch bewusst
einfach gehaltenen Kompositionen.




Aufwarmibungen mit Kohle ohne Musik

GroBe und kleine Zeichenbewegungen mit beiden Handen
auf groBformatigen Blattern dienen der Lockerung und stim-
men auf das zugleich spielerische und konzentrierte Lernen
ein. Es macht SpaB, sich der rhythmischen Bewegung von
tanzenden Linien und Strichen hinzugeben. Die zeichnenden
Kinder verlieren die Scheu vor dem weiBen Blatt und entwi-
ckeln Vertrauen in ihre motorischen Fahigkeiten. Sie entde-
cken frei von ergebnisorientierten Bildvorstellungen die ver-
schiedenen Ausdrucksmoglichkeiten und Kréfte von Linien
und Strichen.

Kreisende Hande mit Kohle (Abb. 1)
Material je Kind: 5 Papierbégen, 2 Stiicke Zeichenkohle

Die Kinder arbeiten mit gebrochener Zeichenkohle. Sie zie-
hen beidhdndig kleine und groBe Kreise, wahrend sie die
Kohle abwechselnd spitz und quer halten. Die Hénde krei-
sen links herum, rechts herum, von Innen nach AufBen und
von AuBen nach Innen (1-2 Minuten je Bewegungsrichtung).
Zuletzt kreisen die Kinder in ihrer Wunschrichtung. Dabei
halten sie die Kohle wieder abwechselnd spitz und quer. Die
anschlieBende Betrachtung der Zeichnung zeigt, dass durch
das einfache Ubereinandersetzen von klaren und dunklen,
sowie hellen und unscharfen Linien eine Tiefenwirkung ent-
steht.

Wogen, Kreisen, Hiipfen -

die Hand tanzt

Material je Kind: 7 bis 10 Papierbégen,
mehrere Kohlestiicke

Die Kinder héren ,Spiegel im Spiegel” und konzentrieren
sich auf das Klavier. Was empfinden sie? Wie kénnen sie
das zeichnen? Es ist leichter, zu einer Zeichenbewegung zu
finden, wenn man wahrend des Zeichnens mit sich selbst
spricht. Die Kinder assoziieren Eigenschaftsworter und be-
schreiben damit die musikalischen Qualitdten (driickend,
hiipfend, schwingend, wogend). SchlieBlich entscheiden sie
sich fiir einen oder zwei Begriffe und schreiben diese als Ori-
entierung auf ihren Zeichenbogen.

Nun beginnen sie, das Auf und Ab der Klinge mit der
zeichnenden Hand widerzuspiegeln. Dabei improvisieren sie
in ihrer Zeichenbewegung auf jenes Wort (z. B. schwingend),
passend zum Klang. Das Wort ist ihr Kompass. lhre Hand lasst
die Linie tanzen. Die sprachliche Benennung der musikali-
schen Assoziation hilft den Kindern, einen klaren Gedanken
zu fassen. Sie reduzieren ihre Bewegung auf ein Wesentli-
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ches und entwickeln allmdahlich eine klare Bewegungsabfol-
ge. Diese wiederholen sie vielfach und verinnerlichen so ihren
eigenen Tanzschritt. Die Zeichnung soll nicht , erdacht” wer-
den, sondern eine Spur von Bewegung sein (Abb. 2).

Variation durch GréBenunterschied

Haben die Kinder ein Bewegungsprinzip, ein visuelles Kiir-
zel in Form einer oder mehrerer Bewegungslinien gefunden,
variieren sie dieses in der GroBe. Sie verkleinern, bzw. ver-
gréBern ihren , Tanzschritt” mit der Hand.

Ablﬁ. 1:. beidhandig gezeich-
|~ .net, die ' Kohte abwechselnd

~spitz und-quer gehalten

-~ Abb: 2:Bewegungskiirzel
‘mit Zeichenkohle, quer:ge- -
halien

Fliegende Striche -

erster Kontakt mit Japanpinsel

und Rohrfeder

Material je Kind: 7 bis 10 Papierbégen, Japanpinsel,
Rohrfeder, Wasserglas, schwarze Tusche

Die Schiilerinnen und Schiiler entdecken die unterschiedli-
che Ausdruckskraft von Japanpinsel und Rohrfeder (Abb. 3
und 4).

Sie halten ihre Hand in der Luft und stellen sich Striche vor,
die durch den Raum fliegen. Ihre Hand néhert sich erst der
Feder, anschlieBend mit dem Pinsel dem Blattgrund, landet
kurz und hebt sogleich wieder ab. Wéhrend die harte Holz-
feder gleichbleibend diinne, auch kratzige, Striche zieht,
beriihrt der weiche Pinsel das Papier sanft und bringt wei-
che, schmale und breite Linien hervor. Die zeichnende Hand
schwingt vor und zuriick, nach rechts und links und findet da-



Abb. 3: Japanpinsel-Strich, Schwammchen
Abb. 4: Rohrfeder, Schwdmmchen

bei einen eigenen Rhythmus. Im Laufe der Zeit entsteht durch
sich iiberlagernde Striche eine rhythmische Dichte.

Variation durch Materialwechsel (Abb. 5-6)

Material je Kind: 6 Papierbégen, 2 groBe Wassergldser, Ja-
panpinsel, 4 kleine Tuscheglédser (hellgrau, mittelgrau, dun-
kelgrau, schwarz)

Welchen Charakter, welche Ausdruckskraft haben die unter-
schiedlichen Werkzeuge? Die Kinder zeichnen ihren Tanz-
schritt nun mit Japanpinsel und Rohrfeder. Wie sieht ihr Be-
wegungskiirzel jetzt aus? Das Material spricht. Es kribbelt,
zirkelt, klopft, kratzt oder schmeichelt. Welches Werkzeug
bevorzugen sie? (Abb. 5-7)

Flichige, tragende Formen - der Ton flieBt (Abb. 7-10)
Material je Kind: 10 bis 15 Papierbégen, 2 grofie Wasser-
gldser, Japanpinsel, 4 kleine Tuschegldser (hellgrau, mittel-
grau, dunkelgrau, schwarz)

Hier ist nicht die Melodie des Klaviers das Thema, sondern
der tragende, flieBende Klang des Cellos. Die zeichnende
Hand folgt nicht mehr dem Auf und Ab von Ténen. Die Kinder
lauschen jetzt dem weichen, flieBenden Klang des streichen-
den Cellos und iberlegen, wie ein Bildzeichen dafiir ausse-
hen kénnte. Wie empfinden sie das Cello-Spiel? Wie wiirden
sie es sprachlich beschreiben? Ist es beispielsweise warm, zart
und ruhig? Klingt das Cello klar umrissen oder weich verflie-

Abb. 5-6: Bewegungsk(rzel mit Rohrfeder

Bend? Welche Form hat sein Klang - rund, oval, langlich oder
eckig? Ist er hell und zart oder dunkel und kraftig?

Die Kinder geben unterschiedliche Antworten auf diese
Fragen. Ermutigen Sie sie, ihre Empfindungen zu dufiern. Der
Vorstellungskraft und Fantasie sind keine Grenzen gesetzt.
Je vielfdltiger die Gedanken sind, desto interessanter wird es
spater sein, die Zeichnungen zu betrachten.

Die Kinder benétigen 10 bis 15 Papierbégen (A2), ein gro-
Bes Wasserglas zum S&ubern des Pinsels und einen Pinsel. In
kleinen Glésern mischen sie drei verschiedene Tonwerte von
hellgrau bis dunkelgrau an. Bitte weisen Sie darauf hin, dass
bereits sehr wenige Tropfen der Tusche ausreichen, um ein
helles Grau zu mischen.

Mit dem Japanpinsel werden einfache, flichige Formen in
drei unterschiedlichen Tonwerten entwickelt. Wahrend die
gezeichnete Form auf trockenem Papier an den Réandern klar
begrenzt ist, verlaufen ihre Rédnder auf feuchtem Papier weich
und flieBend (damit das diinne Papier nicht reiBt, wird es an-
statt mit einem Schwamm, mit dem Pinsel befeuchtet). Diese
Eigenschaften lassen sich auf musikalische Qualitaten liber-
tragen (Abb. 9-10).

Kombinationen finden -

Tiefenwirkung, Rhythmus, Verschmelzung

Material je Kind: 3 bis 5 Papierbégen, zwei groBe Wasser-
glaser, Japanpinsel, schwarze Tusche, 4 kleine Tuschegldser
(hellgrau, mittelgrau, dunkelgrau, schwarz), Rohrfeder, Zei-
chenkohle
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Abb. 8: Japanpinsel-Fléche und Rohrfeder-Linie

Abb. 9 und 10: Japanpinsel auf trockenem und feuchtem Papier;
flachige, tragende Formen — der Ton flieBt

Hier kann die Musik nebenher laufen oder auch nicht. Die
Kinder kombinieren die eigenen Linienkiirzel und flachigen
Formen miteinander. Sie probieren aus, wie sie ihre zeichne-
rischen Elemente zueinander setzen kénnen - nebeneinan-
der, libereinander, durcheinander.

Das Ubereinander einer tiefschwarzen Rohifederlinie und
einer hellgrauen, transparenten Pinselfliche erzeugt bei-
spielsweise Tiefe. Das Nebeneinandersetzen von Linien und
Flachen kann rhythmische Strukturen hervorbringen. Und
Verschmelzungen entstehen, wenn die Linien und Fldchen
auf feuchtem Papier ineinander fliefen (Abb. 8 und 11).

|deenaustausch

Es ist schon, an dieser Stelle in einem grofen Kreis zusam-
menzukommen und die entdeckten Mdglichkeiten anzu-
schauen. Sie brauchen ausreichend Platz auf dem Boden.
Schieben sie wenn nétig Tische und Stithle beiseite. Jedes
Kind wahlt zwei, drei Bldtter aus und legt sie aus. Gemeinsam
blicken sie auf zahlreiche groBformatige Musik-Ideenskizzen.
Es ist interessant zu sehen, wie andere auf die Musik reagiert
haben und welche Bilder dabei entstanden sind. Tauschen Sie
ihre Gedanken dazu untereinander aus. Wer méchte, liest die
assoziativ gewdhlten Begriffe laut vor. Sie sind eine wertvol-
le Inspirationsquelle fiir das weitere Arbeiten.

Musik im Kopf - selber komponieren

Material je Kind: 3 bis 5 Papierbégen (A2), Zeichenkohle, gro-
Bes Wasserglas, 4 kleine TuschegefdBe (schwarz, dunkelgrau,
mittelgrau, hellgrau), Japanpinsel, Rohrfeder
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Unter;ichtsanregUngen

Abb. 11, 12, 13: Tusche, Rohrfeder, Pinsel

Es ist absolute Stille im Raum. Die Schiiler stellen sich eine
Musik oder einzelne Kldnge und Téne vor, die sie visualisie-
ren mochten. Sie nutzen ihr musikalisch-grafisches Vorstel-
lungsvermoégen und entwickeln eine Bildkomposition, bei der
sie die kennengelernten zeichnerischen und malerischen Mit-
tel anwenden. Sie lassen ihrer Fantasie in einem Formenspiel
von zarten und filigranen Linien, entschiedenen Strichen, har-
ten Punkten oder weichen und transparenten Fldchen freien
Lauf (Abb.12 und 13).
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